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S 11 122 taves de reelzborar y sintetizar los fumiaméenms de nuestra metedologia
de trabajo, nos encontramos con el camine recorido 3o largo de acho afios a cargo
de la Catedra de Psicologia Evolutiva ll de fa Carrera fle Psicologia de la UN.L.P.,

Diffcil ahora es transmitir esta experiencia. Sallemos que hard falta tomar
) se perderd el calor de las

3

pasidn v que el resulindo serd stempre une «0fra co 2,

En este recorride nos encontramos con un prim 1 obstdcilo que nos nquieta.
Estar inserlos en fa mitad de la Carrera de Psicelggia, con el compromiso de
contribuir & 1s formacitn de futuros Psicdlogos, en ; 2 infraestructurs inhdsplia v
con una matricula anual que oscila alrededor de 350[alwmnos.

C6mo compatibilizar la necesidad de formacion jde ransmision de los instru-
mentos basicos que permitan pensar acerca de ‘oimsi sijetos y 8 la vez pombdltar .
el pensarse, en lo que parece constiiuirse en un wgrum mashen?. =

E} griterio de masividad en la ensefianza, no débe relacionaise sélo con ia*'
cantidad, aunque esta entra en juego. Dice Rosa Ja;ﬂ; acerca de una investigacion -
realizada en la U.B.AL: «fF aprendizaje en grupos masives produce en fos stjetog,
trastornios de identidad, provocando alteraciones ef la‘r_epres—eniacién gspacio-

El objeio de estudio de cada disciplina clentifica, génera dispositivos que alteran '

@
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v/0 promueven el desarrollo de sisternas fepresentacionales »...» La masividad, no
se reffere al crecimiento de la matricula como tal, sino 2 sus consecuencias sobre gl
sisterna educativo y sobre las relaciones entre Unhersidadysociedad ... Basicamen-
- te se refigre 3 una estmczura e relactn andnima e ﬁdx‘ferendada, -que pusde
presentarse alln en los pequerios gripos de aprendizaje. Eactor numérico coopera
como unz lente de aumento que permite observar I estrustors de relacitn de los
sujetos entre sl y con el objeto de conocimientos,?
Esta relacion andnima e indiferenciada, parece tener que ver Lon una ausencls

de investimiento de los sujetos entye si yde éstos conrla tarea comin'a realizar, que-.-

- les permita un sentimiento de clerts Pertenencia; contenedor v estimulante a la vez,
Nuestro deseo de no caer en esta «amasividads nios lleva a yevisar conceptos de
ensefianza - aprendizaje - formacion, teniendo en cuenta la particularidadl del objeto
de conocimiento de Ia Carrera de Psicologia, v en espacial que en nuesira materia
los alumnosno sélo abordan firocesos generates sabrela estruciura psiquica sino que
tenen que pensarlos en una pempectiva femporal en la que elios misnos estin
 implicados: adolesceria; famnilia; formacisn de I pares; vejez,
Nos preguntamos entonces: ¢Qué es enseriar?, _
Encontramos en e} diccionario de la Lengua Espafiola las siguientes referencias:

1. - «Doctrinar, instndr eon preceptos o reglags,

«Dar ejemplo o expariencia pata ohrar en I sucesivos
2,  Jarsenias de una cosa, Indican '

3. Pero también: «Dejar ser una cosa involuntariamente;. defaria aparecer,

. Dekla primesa acepcidn no resulta necesario abundar en explicaciones ya fue es
Ia gue tradicionalmente ha sido emipleada en las metodologlas de ensefianza, yque
afn siguen utilizindose, Apunta a un proceso donde los términos del mismo Henen

funciones rigidamente establecidas, donde hay un saber quealguien posee yun oto -

que ha de recgptaro,

" En la sequnda acepcitn st bien mienta.una maydr plasticldad en’manﬁ'qué Ia*
funcitn de ensefiar se circunscribe a indicar, sefialar, se trata de un saber ubicado

enquien fiene laresponsabiidad de ensefiar velotrs polo ha de alcanzario. Todavia
el lugar del saber queda fijado en uno solo de log thrmings. '
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-+ .Nos ha parecido.especialmente interesante Ia fercera acepcitm, porque pensa-

.-mos gue inchiye tanioal que se ubica circunstancialmente en el lugar del que ensedia

{docente) corao delf que: supuestamente es el destinatario da la ensefianza; el que

....aprehende el estodiante). Perc si el que-ensefte, apunta'a defar aparecer una cosa,

serd que no sdlo va a mostrar un sector de conocimiento espec:ifm‘ de su discipling,
sino que también tenderia a defar aparecer alge propic del estudiante, v por otra
parte, la acepeion hace referencia a «dejer aparecer unia cosa involuntariamentes.
Pensamnos entonces que aqui se da cuenta de un aspecto imporiante del prpceso .
ensefianza - aprendizaje: que estan emv juego procesos simbélicos secundarios que:

determinan ia transmision woluntaria de detenminados contenidos tebricos, pero que..-

tamnbién, tanto en o como en oiro polo del par {docente ~ alutnng) se movilizan
procesos primarios inconscientes, inevitablemente. i.n que implica un proceso
compartido de efectos reciprocos, cuya eficacia esté en relacion a la weconomia
libidinab puesta en juego en cada omsién&udms a la produccion inconsciente
que alimenta el pensar y a sus formulaciones tebricas, categoriales. «Em, es
investire, dird Piera Aulagnier. Ensefiar-aprender, también lo'és. Hablar de forma-
¢ibn, entonces, sipone tener en cuenta la movilizacion de investiduras que provoca
todo acio de conoclmiento v particularmente las que devienen de las teorizaciones
apec:fms que abordamos en nuestea materda. «..nadie puede comprender los
fendmenos psiquicos sino se encuentya personalmente implicado en situaciones en

. que éstes son movilizados ... y su dindmica esclarecidas (Katis pag. 13p,

Sintefizando lo dicho, resulta; que el proceso de ensefianza - apreridizaje -
formacién alude a «... dejar aprendew (De Brast 1987) «dejarse aprehenders «_ .
.. defarsems ,,.<Entrafia la posibllidad de captacién de comp uno es en dho@nte de
sus potencialidades ... contribuyendo a que cada sujeto reconozca la direccion de su
io pensamiento, en relacion a su deseo.»
pmghora bien, emprendemos la tarea de aprendizmaje-formacion tomando el grupo -
como el espacio en el que ello sea posible. SRS
Haciendo o rastreo porla teoria observamos que las concephializaciones sobre
grupos sonamplias, variadas ymuchas veces confusas. En estesentido optamos por ¢
. transmitir désde tna mirada psicoanalitica, la forma particular que fueron tomando
NUesros 2 través de estos afios. ‘
Entengznp;f por grupo, un copjunio de personas, de sq}et.os: singulares
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témporoespacinlmente relacionados, esto es: confluencia de entrecruzamientos v
anudemientos deseantes, que en su proceso Ocupan lugam. wmplen funciones
diferentes con objetivos y una finalidad com(n, =

~.Comenzando a desplegar lo dichio, nos hemios de preguntar e prlmer tarmino
- chmo se produce ef pasaje de ura simple reunitn de personas con pbjetivo comin
{hacer un recortido por los contenidos de ka materis) fal como es la Comisitn de
Trabajos Practicos, a la constitucion de un sgrupos de aprendizaje - formacion.

Aqui se nos hace imprescindible explicitar que ef deseo fundacional, la propuesta

. de trabajar gropalmente es de le Cétedra, como una «obra formae de dar respuests .

aloqueinterpretamos es demandade os alumnos: sudeseo de conecer sobre clerias
teméticas que contribuyan a fa fonmacidn profesional. Ast entonces nuestros grupos

seconsttuven alrededorde losrepreseniante ue;acaua\a’mmramuyurta}fmc’u’:““

el equipo coordinador.”
Todo grupo nace marcado por e deszo de otre, para su Wentificacidn v su
-identidad. No puede ewdstir sir: marca que lo constituya, Este acto de nacimiento dal
grupo, come todo encuantro con el otra, moviliza desde e comlenzo e Interiuego
iden@ificatoﬁo praducido en trangferenc, ...2en la vida anfmica del individuo el ofro
cuenta, con total regularidad, como modelo, como objeto, come auxiliar ¥ como
enemigos (Freud, 1921)8. Por éllo, desde ! irvicio tenemos en cuenta el entrecraza-
miento de deseos e intercambto Hhidinal puestos en juego,
Retomando los texdos de Freud {«Provecio...» 1895 veap. VI de Interpretacion
de los suefios.» 190008, podemos pensar que, producto de ta actividad del proceso
* primario, * en ¢l momento de incluines 20 1a situacién grupal, «los olvos actualess en
-el grupo {covrdinadores, miembros) serdn percibidos o recublertos en diferente
- miedida, por las representaciones consituidas en el contexto de s relaciones
- infersubjetivas que lo constituyeron.
El sujeto es anterior 2 wester grupo, pere 2dvino como sujeto en un grupo gue
o constifuyd: el qrupo familiar, ‘
Este movimiento ideniificatorio e identificante de cada sujeto, posibilitars que fos

oiros fmiembros det grupo) que: fusron-infcialmente parcelas fragmentadas de un
grupo 1o integrado, {wosas delinundos) puedan consttuirse en «partes de st ismmos,

movimiento de sconjuncidnes que esth errlabaserde I Husidn de semejanza v da lugar
a la wiuacitn de encuentros; de vinculo; de investimiento. - - -
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hacerse posible, es uri momento necesario donde los rhi

1.3 placentera fisibn de fusidn, que en el devenir E 2 un proceso grops pueds

se slenten a st mismos formando parte de un todo col
' Seria una hempa Imaginaria {a la manera del estade

brosdel gruposeven o
erente, -
de enarnoramients, o dels -

uridad narcisists orginaria ‘base del sostén matemo) §1no se pusien en funciona-

que delugar a fa «disyuncitne, ala desidentificacién, ala;
{esto se acerca més a la <funcin patemar que encarnal
Freud {Op.cit) =...La actividad psiquics, fs actividad
promovido sblo frente a la no coincdencia, a la desem;
desiderativa de un recuerdo {nvestidura-deseo de una
yung westidura perceplivs o, Toda ver que tas Invest

‘miento a actividad reguladora simbolica, discriminadar, del proceso serundario,
pceptacion de lasdiferencias

coardinador, Leemos en

jo tmbajo de pensar, serd

jénza entre ung lnvestidurs,

huella mndmica placeniers), -
duras ooincidan satve ¢f, no’

dardn ocasidn 2iguna para el bebajo de pensar o4 los seciores on disidencis
desplertan el inferéss... v de dos distintas maneras dar] lugar al trabajo de pensar:

o diigen la investiduras hacia e trabajo wnémico |

encontradas en lo percibido o bien las mvestiduras se m;
nuevos recién aflorados, constituyendo un sirabajo de

l6gicos stempre presentes [proceso primarlo, proc
pensar devenga conochmiento, eso diferente, nuewo
stjeto de acuerdo & su particular proceso de metaboli

Entonces todo acta de conocimiento o de pensarmi
wmp!ajos movimientos simbolicos amdados 2 b

nentes y necesarios en Ia tarea de aprender,

julcios, Distintos procesos

5 secundario). Para que o
, hia de ser apropiado por ¢

cion y tensformacidn,
R0 comn vadifimos, implles
iticular organizacion de las

investiduras. Placer. de compartr, incomadidad ante la duda. Movimientos perma-

-Considerar estosfendmenos ytomarlos comoinshuénento, esloguenosparmite
pensar que alga de la fosmacitn sea posible, Asi el grupp resulta el xobjeto propicio

de mediatizacion para que se desplieguen las represery
vy sociales con que cada sujeto singular se enfrent |
aprendizaje en grapo. Kags (197 T utiiiza el concepio de
. & los esquemas subyacentes que deferminan la consm: ccitn del grupo. Postula la

eicnes grupa, individuales
la tares de ensefiznza
rgartizadne para referirse

existencia de dos tipos de or'ganizadores: los sociocultiprales v los psiquicos;

B _organimdom socioculturales: se refieren a las

formas establecidas soclo -
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culturalmente; se manifiestan en ka creentias, initos, rituales, levendas, ideologia y
otros productos cultwrales, Son modelos socialimente aceptados que constituyen

- chdigos propios de una cultura y socledad determinada v funcionan como regula- -

- doresdelasrelaciones entre jos individucs; Abarcan nosélo elaboraciones colectivas
soclales sino también elsboraciones colectivas de la realidad psiquica,

b organtzadores psiquicos: se refiere a las configuraciones inconscientes que se
adquieren a través de la historia relacional de) sujeto. Son singulares de cada sujeto

'y forman parte de su composicion psiquica.: - ;

_ Ambos organizadores se hallan siempre presente en los sujetos yse manifiestary -

en los grupas.

Dada lz complelidad de mecanismos que se ponen en funcionamiento cuando
t:abaj_amcs de esta manera, podemos decir que en e grupo da aprendizaje-
formacin se instala un proceso que pasard por distintos momentos. Descriptivamente
‘podemos seftalar momentos de marcade tendencla hacia Ia idealizacién v la
dependencia el coordinador es investido como aquel de quien se espera provea o
conocimiento buscado); momentos de estancamiento v 2 veces ponfusibn de
conceptos simples, ligado &l incremenio de angustia que provoca ¢l abordaie a
clertas ternaticas teGricas especificas; o de intensa resistencia manifestada por
acﬁtudw!ﬁpemﬂ;!aasai modelo de trabajo, ala coordinacitn, al material, gic, Hacer
oido sordo a esios movimientos de Ia dinémica grupal entorpece el desarrolln de la
tarea (objetivo} v sblo induciria al replieque defensivo del grupo. Un oporhumo
sefialamiento producido por ef coordinador (Parece que hablar estos temas ofrece
alquna dificultad.. ») reabre Ia wadenz asoriativas al permiiirintegrar y elaborar estos
elementos puestos en juego. Cadena asociativa? que vemos poners2 en marcha
cuando lo novedoso no es rechazado, sino e resulta enriquecedor «...qué notablel
Esto que dice de 1o que leimos, yono fa habia pensado. Percahoma se me ocumre. 0,
‘ Deestemodogfgmposeconstinwm el...«25pacio privilegiado en el cual el sujoto

con otros pero a veces - pese a ofros- deberd aprender 2 rescatar su sigularidad;
- atoletar bas diferencias, a conocer sus formas g interseccion, de encuentro con el
otro, con lo otro, a batallar contra las servidumbres voluntarias e involunteiias del
Yo y lograr wna historizacion simbolizante en e marco de la constitucién v
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transfoxmacxén grupale®. Y el aprendizaje-formacion alcanza su finalidad, al posibl-

. litar Ia Integracion dindmica entre el proceso de aprendizaje individual, el proceso
-de. efaboracitn grupal que-el.conjunto de itegrantes. constriuyd y e proceso de

ensefianza a fravés del.desanrolio de fos contenidos, Asi.se habrs-aportado a la
formacién individual por el producto propio que cada miembre pueds rescatar de
esta experiencia, :

Difimos «espacio« agreguemaos «fiempos compartido que se estructura enrelacién -
alosintercambios periédicosy continuos, enmarcados en reglas de funcionamiento -

_estableddés, cuyo cumplimiento: contribuye al sentimiento de pertenencia.y -

libldinizacién del grupo. De tal. manera que. cada integrante desee contribuir, -
participar, aportar activamenie en ia produccién del objetivo propuesto, _

La furcion interpretante encamada en la coordinacion acompafiarh este proceso
tendiendo & que el grupo alcance los niveles posibles de diferenciacion v reconoch-
miento generador de circulacion simbolizante, a Ja manera de proceso de
meiabolizacién personal de lo producido en el grupo. '

Aquello trabajado en el grupo pasa a formar parfe de una produccion personal,
dispuesta a formudar nuevos interrogantes abierta a posibles resignificaciones.

Se nos hace necesario remarcar que entendemos por sfuncidn interpretantes
{Anziey) de la coordinacién { en una extensién que hacemos a estos grupos de
aprendizaje-formacion sin finalidad terapbutica), a la particular lectura del acontecer

- delgrupo, envelacitn alatarea, quenonecesariamente serd uma formulaciénverbal;

comunicadaal grupo, sino laresultante de su pariicular comprension delos Drocesos

- en juego, que ke-permitan; centrindose: en el material teérico. Indicado-propuesto
. eomo objetivo, dar.paso alos «movimientos de aperkirar {Piera Aulagnier, 1986) del

proceso de aprendizaje-formacién; garantizando la circulacion del conocimiento,
dando hugar 2 la pregumitn, al cuestionamiento, a b bisqueda de respusstas por park
de los miembros del grupo. ‘

Estafuncion searticula en dos términos: loya mencionado refativo al coordinador
via wmplen;miacién que juega el «observador, desde sulugar de amemorias d_e lo -
producido grupal a través del registro v elaboraci6n de la cronica de cada reunién. -

Quedaran dudas, que no serén contestadas en forma inmediate, que 'sé
procesaran en el transcurso del grupo o formiarn parte de los nterrogantes a'seguir
indagando en fyturos tramos, o
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La vealizacién de uma reuntdn grapal plenaria, con Iz participecion det plantel

- docente ¥ los alumnos, se constilye en un espacio complementario de mutuo

;@nnquesﬁnumtc. Sa proponen cierios  gjercicios de mplicacidn persoral, a partir de
~lzs ternatices que se vienen desarroliando.

..La vepresentacién gspontines v «como s, dé determinadas personaies que se

- despliegan en une escena dramética (bajo nuestra coordinacion), van sensibifizando

a los alumnos en una lectury més complefa v no lineal de fos femas, posibilitando el

wolver & producie los conceptos. Relnventarios v haceﬂcfs propios.

Como sintesis de esin transmolsidn, quistéramos compartic con-el lector, nusstra- -
convicclon deque, ssprender, es andsr un.camino entre Jo conacido y lo.nuevo por-

conocer, alveversg a cuestionar in:va sabido; a.desandar. trayecios recomidos. .

Agrender en grupo, es renundlar ats fsiér de un-saber tinico, enfrentar-los -

km} es del conodmiento Individual; poner a prueba el pensamiento propio con el de
otros.,,

Bibliografia

Audegrler, Plera. Ls Viokenoiz de s Interpreta-

- cidn, Bd. Amenroriu, Bs As, 1977,

Los destinos ds! Fiscar. £, frgot. s As, 1679,

£l aprendizafe da historisder y of masstro brge,

B Amororby, Bs, As.. 1986,

A, D). yotres: £ tabajs pefovanalilics en s

- grupes. £, Siglo XK1, Bs. As. 1986,

Da Brasi, d.C.¢ <Desarrolis sobre ol grupc-for
macidm B Lo grupal 5, Bd, Biegoeda, B,
As, 1987,

Pehicea, M.-Potriz, G.1 ol dampe, s lemposen -
In constroecitn da b subjelividads, fLeldo en.
lns Primerss Jomadas Nac, deta Fed-Arg. de..

Psleoare. de fas Confiqusaciones Vincolares-
Mendoz, 1993},

250

Freud, 8. Proyecio de Pcologla pars Neurdlo-
geo-Teomie 1. £d. Amorreetu, Be. As, 1976,

La Interpratacitinds ks suaiios-Tomo W y V., Bd.
Amorrort, Bs. As, 1976,

- Peloologta de lns masas y andlisia dal Y5, T, XVUT

-« Bd, Amorvortu. Bs Ag, 1976,

Jatin, B; Jd.os intermadiarias en grupos masives

dz aprendizajer. Hov. de la AAPPE ds
Grupe - T XI1 N3/4 - 1930,

[*Gias,ﬁ: El aparala psiqico grupal - Bd, Cedisa
~Bs, As, 3977,

- - Schenguerman €. 1. <Onpos eloborabives da .
" shmboltmclén: s vuelinol pelcoantlisis - -
- Ack, Pricoldgics - Afa KIV, MR 159, Cet.. -

1089,

Notas

"o " tlesa Joitine +Los intermediarics an grupes ms--

sivis dp aprandizajee, Revista de Picologia y
. Pslutereple de grupe. THH -N3/4- Be, As,
Oct. 1990,

enn,

Saredeu, Kadls v.otros: «FF trabsjo plesansltien
enoa gropass, Fdft, Sgln KNE, Bs. As. 1978,
Pag.13. .

e Bragd, 4.0, Desarrolios sobre el grupe

formuci6re, Lo gropal 5. B4, Bisquada, Be, -

As. 1987,

SPreud, 8, ¢ Peicoanslisis de s masas v anilisls
del Yo. 1921,

 $FreadiS. : Prcn,mcb&de?sacok:ghpmai‘{mﬁb-

.gost 18956,
f:ﬂétpreﬁmm det los steiios . 1900

wyife In bleaueda de Jdentided da percep-
£ié; tendencis neomseisnta & enconbrar wa
penapeitn Idéntics & B Imigen del chisto

1 de Ia exporfancia de lx Viwmcn da
saliffeceinm, - -

{P.G. Toine X N2 - Ba. fn, 1986

‘ , Carlos: d3rupos alsborativoa de
simllolizacitn. Una vuelia of Pieoanslist,
ActiPsic. Ao Y0V NT159 - O 1989

251







"84 1 ‘BSIPOC; “RUCIDTIRY SIS37 DI BODY S GHuy, D,
, “SOpIEd .mu.mﬁ wmmmsm “zaprf D) 3p DT B N2 »uu_uﬁam..@mm o] OpBISH uis E@.m& .

‘puoiul w_uzﬁmxau ns £ sauan sns mwammuocou ‘OAfteatiuEIS 0Jx0IU0D Un U9 BN IS

& mg?ouumum 50U B

gm otu@mmmm mumaﬁ 100 owamﬁmmﬁu &ﬂmm Q BA Muﬁ EM Mom m@_ommto.wcw
7} £ 2IOUTSIP ¥ S08INS S0 usoldilns o8 “BPRZYRNOSISE 2jU00P UDISUNY B] 9p
HOISEN]2ADD BUR BIOUIPIAS 3G *[RIUSPION0 BINNG Bf 3P OJunfuco o o ows ‘sjed anssnu
- uo zsed onb of Jod ojos o *o8snf [op seiSau s8] SJUSWISIQISUSSUL URIqIED ‘PapliEal
B] uo 0Jo4 soanalqo £ sojunmepuny sus ojpose [aded uo uscouruLag 20130} RIS Jod
SepEOa]R UPISS -SEALBONPS SIUCIOMINSU] SB] LIOS URSOIAI SO ofeqen 2183 us snb sgj -
Sseijo o3 ~ ugliqey 3§ onb sa:0308 sof £ souoonjiIsyl Sey ‘ouR) Of 104 *, ojusnIsL d
aoziinfio £ poprayafyns supisuy paod ppusy peeo psa sk popiopdod v} P108D 28 DL
o100 200advsap ou opeysy 17 [ popussopow ns £ popiuispossod pagsan ppmby
ond: zapsmyf D ap £awAGUIE SO U2 DRIy sou (WRALDP 38 §p 8D onb Souoomsyy sey op
JOPRUOPIC-103027 £ J0jaBIoNaY OPRISH OWIOD) GpDIST jap omauunpuofiop 1y fopisased
oaupnupsusd )o 22.4ns '[n7 2P QDI CsIRY Ud ipoplaspowsod sopopyy v3an)
‘soqppysatun ouanunsusd 13 £ popraygafns by uadms ‘g9, jap spoupaf odoyy 12 wa ],
, (1607) ZowmoRmar] oforuS] enode sou anb souoezienidooucs svy LOD SoWwRPIOOY
“S3uoonsyl 8] uzjasod anb opnuss jop ojuspuefeigenbsay e
*sajei0qE] Sojoedss
s0§ ap uomeondnnw ap pepisosa gy Jod Baus) ¥1se wied oduwey minb onb ‘soueysLAiun
S3IUS00P SO| 2P OAIJRIOUNSS JSAJY 15D SIUSI020 UQIORZIIEDN] o
. “gpeILal 21000 vued
gy seyjdius moEmm& anb s BjROMIBW B] 9P OPIUSISOS DUy e
. :50A13R{q0 S0se uRynALIP onb SOMSEISO
"SOPE3 (S 50} B UGIOB]SS U0 SOINES SPLS SOwOS osed ‘ugroruLIog
.,mm.wm%mﬁmm-mummmumﬁ # 1suodoxd op opijpa Opotl UR $3 30b opuBsuad SOWRNUNUOD
sopoa(gesss Jod sopep
moﬁomoa ou Aoy —~ mmaummﬁom 2 S2315300p 50 £ SO0 50} UOT OnGUlA {2 solsondsipaid
ug1Ss onb ‘BLI2NSIOAIUN ROILISPE0R BOITQ] B] UD SOUOSH] UBHUSAOUD 05 BA OLR 10052}
3p souwnE S0).5nb 9P UCWOIATOO ~BAIR) Bf SOWIBPICGR SNb $O§ UOD SojsaNdis SOLBLD
Koy smpuazus
um HOLID sgay mmmmuﬁ |5 82 ° ZaA ¥] 8@ SJUBjRNSS A Bmummwmous zrousuopad BLRIS
ap OWeUuSs U Jeato sied ‘misendold BISOn SPSOP JRISILIRILIOD SOMBINUL anb
(SO032[1S 50§ A44U12 SEINPHSIAL] (1S BPRIOUIIIPUL ‘BURLOUR VOIDWBL,, VISO POPMISDIY
‘UBIO)Z
0] Aoy anb seorjpuialqoud sejjonbe op 0woo ‘SoTUG|IOOUED ap ugeidolde ap 0830014
mam seoyjosdss seapputs) opuwpcoas ‘souotorzijemund seunfiz opuaioey sowal]
"sowaza onb ua ojuswiow [ peptfoidiuod vy A opuriodioou]
Op} SOURY anb $8OLIQN] mmaomuﬁmmnﬁoumoo SZANY S2] WIPINYD 2] 3P OPLICOR: (B UOD
apsooe ugordiug vun BLIESI0SU 908l 98 osad *sopijga opuals uandis ueBotdsop s gie
anb soydesuos soy “soougusesy soBonf op osn 1o voo opeueid jap oroedss jo sowsusiuz
Ot A@§] ‘SOUB SOLIBA B0BY 0113052 20 ‘0inYj} 19 RlouaIsjel soBy onb (B OfnoMe 1R

D ‘BagRg DN pomnag

w HVNMISNT ¥V OUNTIGNTHLY THE0S SENOIDYITINY,.




paradojicamente sélo genera dispersién, confusion v carencia. Sin desconocer lo que en
efecio aporian las nuevas tecnologias, insistimos en rescatar Ia funcion docente en
presencia, que seguiremos intentands sosicner., .

® Profundizacién de Ia fragmentacion de jos lazos sociales,
Se dificultan las dos vertienies de los vinculos: a) el acercamiento al otro como
semcjante con quien puedo identificarme y empatizar; b) Ia captacién de su diferencia,
lo que impulsa al deseo de conecerlo, escuchar su voz y ¢l aporte de su pensamiento
enunciado. :

Los acercamientios al semejante y Ja posible valorizacién de su decir,
estan atravesados por movimientos de sospecha o desconfianza, que acenfian la
vertiente hostil y la competitividad. Se evidencia una dificultad para reconocer y
valorizar lo diverso que se traduce en una infolerasicia s sostener Ia existencia de lo
diferente v Ia diversidad, :

La acentuacion de fa incertidumbre en todos los niveles de ja vida - que
otrora podia ser un estimulos para la busqueda-genera mayor inestabilidad y fragitidad
en las identidades, que en esias circunstancias produce dos movimientos defensivos:
predominio del repliegue en sl mismo para no perder cohesion (fo cual atenta con la
posibilidad de constituir un “grupc” de trabaje),por temor a fa confrontacién o a la
*invasiondel otro, o bien tendencia a buscar certezas incuestionables en otre al que se
ubicd en un lugar de verdad en una asimetria excluyente y rigida. Esto resuita de una
prolongacion o persistencia de la expectativa de encontrar un “maestro” que tenga todas
“las respuestas” a los interrogantes e incertidumbres. En ocasiones- en
“complementacion”- alguien en quien también persistan estas representaciones hoy
cuestionadas, puede ofrecerse a sostener este imaginario de certeza.

Pero Ia “opacidad™ con que hoy se nos presenta la idea del futuro, hace inoperante esta
Husidn, No es que pensemos que “no cxiste un futuro”, sino que no surgen indicios
claros sobre las formas que va a adoptar, No esté pre-determinado. Por lo tanto, esté
siempre en construccion, en “itinerancia”,

Asf mismo, en la vertiginosidad de los cambios de nuestro mundo, asistimos
junto a la caida de categorias como las del progreso asegurado, una puests en cuestién
del sentido de autoridad. Concordantemente, e la relacidn docente-alumno, 1a
autoridad ya no se sostienc en un saber cierto, lineal y permanente donde uno porta e
saber y el otro ha de adquirirlo, sino que el misnio campo del conocimiento se va
transformando de tal modo, que el dmbite de la experiencia persorial del docente como
saber acumulado pierde consistencia. De este modo, pensamos que'el fugar de autoridad
que hoy puede sostener un docente, se rige por canones diferentes. En otros trabajos
desplegaremos este concepto con mayores precisiones. Béstenos aquf con scalar uno
- de los sentidos que rescatamos: el relativo a su raiz latina, que refiere a: ser garante;
hacer crecer; hacer progresar. Y para cumplir con esta funcién, tendremos que estar
atentos a que si bien hay un plano de Ia asimetria (o “imparidad™) que necesariamente se
manticne para poder coordinar, orientar, promover, favorecer, ese crecimiento del .
alumno, tambiés nos enfrenta con “mundos superpuesios” que nos horizontalizan con

los que habitan nuestras aulas, por dos motivos; .

1} Las alteraciones afectan las subjetividades de ambos. En un mundo més estable, las
diferencias generacionales marcaban fronteras claramente defimitadas. 2) La necesidad

de una actualizacidn y formacion permanente, también e3 una exigencia compartida,

hoy més que nunca. _
&  En los alumnos, el deseo de aprender, suele estar amenazado y se

disocia, de 1a necesidad de incluirse lo més rapidamente posible y con efectividad, al

proceso productivo, En ofros momentos histdricos poseiamos una alianza entre ambos.
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