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1. Introduceidn”

En este seminario me referiré a la relacién pedagégica desde un
enfoque clinico, tomando ta situacién pedagégica cldsica v no
sittacion dual en psicopedagogta.

Antes de entrar de lleno en el tema puntualizaré algunos conceptos
que creo importantes para entendernos,

El enfogue elinico

Me referiré primero al enfoque clinico, un modo de conogi-
miento cuyo objetivo central es la comprensién de una persona
total ensituaciény en interaccién. Plantea entonces la cuestion del
sujeto, su historia personal, la experiencia vivida y sus relaciones con
el funcionamiento social. Busea comprender Ja dindmica de] funcio-
namiento psiquico delsujeto o deun grupo de sujetos que se considera
siempre presa de una situacion relacional compleja v busca hacerlo
encontrando a sujeto v grupo en su singularidad irreductible.

Tres dimensiones nos resultaran de atencion esencial al encacar
nuestro tema;

® Laprimera es la relacién del investigador con el sujeto observado.
El primero no puede deshacerse de su papet de investigador, come
ocurriia en las ciencias exactas. Fstd encerrad_o,'prisicnem, €1 1ina
dindmica temporal, en un mismo tiempo que el sujeto investigado.
Hay movimientos transferenciales del investigador que no pueden ser

* Este seminario fue dictado en la facultad de Fllosofia y Letras el 26, 27,
¥ 29de septiembre de 1995 con inscripcion ubierta. Asisten Fersonas gue no
participaron en el seminario de la carrera. Por este motive C.B.L. retoma
COTCEPIOS YU expuestas,
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La identidad prestada como profesor de matemdtica, de la que
hablamos anteriormente, ests cargada’de malentendidos. 1.4 forma-
cidn docente trata de asegurar al mismo tiempo una funcién materna
yuna funcién paterna, pero con un pocomenos de malentendidos., La
funcién paterna serfa estructurante para ayuder a despegarse del
espacio materno, PEr0 sin caer en excesos represives.

£.- :Qué diferencias hay entre grupo Balint y grupo terapéutice?

C.B.£.-El grapo Balint se quedaen la prictica profesional. No hay
mucha interpretacién, de vez en cuando se hacen hipétesis, se
establecen relaciones. Por Supuesto, no se pueden separar complets-
mente, estd en juego fa insercion de lo profesionalenlo personal, pero
el peso estd en lo profesional.

En el grupo Balint se plantean problematicas profundas diferentes
como el deseo de ensefiar, la motivacion profunda que Hleva a esta
profesién, fa eleccién de ser docente v la eleccion del tipo de sabera
enseflar.

Un docente puede plantear el problema dé cmo “llevar una clase”
con prevcupacion. Se preguita: ¢ tengo autoridad suficiente? Jutilizo
castigos? gvan a quererme? ¢qué hacer para eso? Los temas se
suceden por resenancia, no hay un orden. S¢lo después puede verse
el hilo conductor en lag historias. Estos temas tardan mucho en
aparecer en afgunos participantes y en otios no. Es difici] trabajados
a nivel profunde,




